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Resumen
Diversos estudios sugieren que el nivel de vocabulario de los nifios es un factor fundamental para

su éxito escolar. Sin embargo, el desarrollo del mismo, estd marcado desde la infancia, por
situaciones de desigualdad social, lo que conlleva a que algunos nifios desarrollen un vocabulario
rico y sofisticado; y a que otros desarrollen un vocabulario limitado. El propoésito de este estudio
fue analizar la incidencia de las diferencias sociales — relacionadas con el nivel de instruccion de
la madre y el tipo de escuela — en el desarrollo del vocabulario de los nifios cuencanos. Al inicio
del afio escolar, total de 116 nifios de preparatoria provenientes de instrucciones publicas urbanas,
publicas rurales y privadas recibieron una prueba que evalué la profundidad de su vocabulario. La
informacion sobre el nivel de instruccion de la madre se obtuvo de las fichas socioecondmicas que
reposan en las instituciones educativas. Los resultados demostraron que existen grandes
diferencias interindividuales en el vocabulario de los nifios y que tanto el nivel de instruccién de
la madre como el tipo de escuela a la que asisten los nifios tiene una influencia significativa en el
desarrollo de su vocabulario. Desde un punto de vista educativo, los hallazgos de este estudio
apuntan a la necesidad de desarrollar intervenciones educativas destinadas a estimular el
vocabulario de los nifios pequefios, principalmente, en su hogar y en su entorno preescolar.
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Diferencias sociales en el desarrollo del vocabulario de nifios cuencanos de preparatoria
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Abstract

Various studies suggest that children's vocabulary level is a fundamental factor for their school
success. However, its development is marked from childhood by situations of social inequality,
which leads some children to develop a rich and sophisticated vocabulary; and for others to
develop a limited vocabulary. The purpose of this study was to analyze the incidence of social
differences — related to the level of education of the mother and the type of school — in the
development of the vocabulary of children from Cuenca. At the beginning of the school year, a
total of 116 high school children from urban public, rural public and private instruction received a
test that evaluated the depth of their vocabulary. The information on the level of education of the
mother was obtained from the socioeconomic cards that rest in the educational institutions. The
results showed that there are large inter-individual differences in children's vocabulary and that
both the level of education of the mother and the type of school the children attend have a
significant influence on the development of their vocabulary. From an educational point of view,
the findings of this study point to the need to develop educational interventions aimed at
stimulating the vocabulary of young children, mainly at home and in their preschool environment.
Keywords: vocabulary; instruction; preschool education; social differentiation; child.

Introduccion

El nivel de vocabulario de los nifios pequefios juega un papel fundamental en su desarrollo
cognitivo, su comunicacion social y su desempefio escolar (Bleses et al., 2016; Hadley y
Dickinson, 2018; Mihai, 2021; Sparapani et al., 2018; Suggate, et al., 2018; Weinert, 2004).
Especificamente, el vocabulario que poseen los nifios en la etapa preescolar ha demostrado
correlacionarse positivamente con su comprensién oral y predecir su comprension lectora en los
siguientes afios de escolaridad (Hadley y Dickinson, 2018; Hjetland, Brinchmann, Scherer, y
Melby-Lervag, 2017; Strasser, del Rio, y Larrain, 2013). Sin embargo, no todos los nifios
desarrollan su vocabulario de la misma manera ni al mismo ritmo, pues, mientras hay nifios que a
los 19 meses de edad adn no han alcanzado la etapa de las 50 palabras, otros, tienen un tamafio de
vocabulario igual o superior a 1as100 palabras (D’Odorico, Carubbi, Salerni, y Calvo, 2001). Estas
diferencias iniciales suelen mantenerse o incluso aumentar a lo largo de la escolaridad (Feinstein
2003; Pizarro-Laborda, Espinoza-Velasco, y Riquelme-Arredondo, 2020; Stahl y Nagy, 2006) e
influyen en el tipo de instruccién recibida, pues, los nifios con un nivel mayor de vocabulario
suelen beneficiarse mas de la instruccion escolar (Barnes, Dickinson y Grifenhagen, 2017). Méas
aun, dichas diferencias han sido asociadas a distintos factores cognitivos (ej., percepcién, memoria,
habilidades de aprendizaje; Weinert, 2004) y contextuales, incluyendo el nivel de instruccion de
los padres, el nivel socioecondémico familiar (Becker, 2011; D’Odorico et al., 2001; Dickinson et
al., 2018; Diuk, Borzone, y Ledesma, 2010; Hoff, 2003; Rowe, 2017; Rowe y Goldin-Meadow,
2009) o el tipo de escuela a la que asisten los nifios (UNESCO, 2021). Desafortunadamente, en el
contexto nacional poco se sabe sobre la influencia de estos factores en el desarrollo del vocabulario
de los nifios pequefios. Por ello, el presente estudio se enfoca en analizar la incidencia de las
diferencias sociales — relacionadas con el nivel de instruccién de la madre y el tipo de escuela —en
el desarrollo del vocabulario de nifios cuencanos de preparatoria. Esta investigacion es relevante
ya que el nivel de instruccién de la madre (del padre o de ambos) ha sido fuertemente asociado
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con el nivel socioeconémico familiar (Hoff, 2003; Mullis, Martin, Foy, y Arora, 2012) y, de
acuerdo al INEC (2021), la tasa de pobreza en el Ecuador es del 46.9%, por lo que resulta necesario
comprender el efecto de las diferencias sociales en el desarrollo del vocabulario de los nifios que
crecen en este contexto.

Desarrollo del vocabulario durante los primeros afios

Durante los primeros afios de vida, el vocabulario de los nifios se desarrolla de manera
considerable. Asi, a la edad de un afio pueden conocer entre 50 y100 palabras, en tanto que, a los
6 afios estan en capacidad de conocer hasta 14.000 palabras (Defior y Serrano, 2011). A partir del
conocimiento de las primeras 50-100 palabras, el nifio integra a su vocabulario un aproximado de
10 palabras diarias, las cuales, se incrementan con el paso del tiempo. De acuerdo a Defior y
Serrano (2011) este crecimiento significativo se debe a que las representaciones fonoldgicas de las
palabras se vuelven cada vez mas precisas conforme los nifios avanzan en edad, lo que, les permite
distinguir palabras muy parecidas que se diferencian por un solo sonido, como, misa, risa, lisa,
visa.

Diversos autores han reportado que, el vocabulario de los nifios pequefios esta conformado
mayoritariamente por sustantivos comunes — como animales, juguetes, alimentos, partes del
cuerpo, muebles, entre otros — seguido de verbos y de palabras funcionales — como articulos,
pronombres, preposiciones y conjunciones — (para revision de estudios sobre el tema, véase
D’Odorico y Fasolo, 2007; D’Odorico et al., 2001). Por ejemplo, D’Odorico y Fasolo (2007)
reportaron que mas del 50% del vocabulario de los nifios de dos afios de edad esta constituido por
sustantivos comunes. Esto puede deberse a que los sustantivos comunes se refieren a objetos
concretos que cuentan con referentes sensoriales (por ejemplo, una manzana se puede ver, tocar,
oler) y que permiten crear imagenes mentales de estos objetos, mientras que, los verbos y palabras
funcionales son palabras abstractas que no hacen referencia a objetos fisicos, lo que dificulta crear
una imagen mental de ellas. Segin Aguado (2002), las palabras concretas son mas faciles de
adquirir que las palabras abstractas, asi, la palabra bicicleta es més facil de aprender que la palabra
honestidad.

Por otro lado, el vocabulario puede ser de tipo receptivo y expresivo. El vocabulario
receptivo, también llamado vocabulario pasivo, hace referencia al conjunto de palabras que un
nifio comprende, al leer o escuchar, aunque, no necesariamente las utilice durante su
comunicacion. Por otro lado, el vocabulario expresivo, denominado también vocabulario activo o
productivo, es aquel que el nifio emplea, de manera verbal o escrita, en diferentes situaciones
comunicativas (Nation, 2001). El vocabulario receptivo es comunmente evaluado mediante tareas
que solicitan al nifio indicar la imagen que mejor representa el significado de una determinada
palabra o mediante tareas en las cuales el nifio tiene que seguir instrucciones, por ejemplo, se le
pide que vaya al escritorio y traiga un lapiz. Por su parte, el vocabulario expresivo es generalmente
evaluado con tareas que requieren que el nifio nombre objetos sefialados por el examinador o que
mencione familias de palabras pertenecientes a una determinada categoria, por ejemplo, mencionar
todos los animales que conoce o recuerda. Segin Martinez (1998) el vocabulario expresivo
presenta aproximadamente la mitad del vocabulario receptivo, es decir, los nifios comprenden
muchas mas palabras de las que pueden expresar en su comunicacion.
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El vocabulario de los nifios también ha sido estudiado ya sea en funcién de su amplitud o
de su profundidad. La amplitud hace referencia a la cantidad de palabras que el nifio conoce, las
cuales no necesariamente estan asociadas con el conocimiento de su significado (por ejemplo, un
nifio puede mencionar palabras poco usuales, como lechuza o baho, cuando se le pide nombrar
animales conocidos, pero desconocer su significado) mientras que, la profundidad se refiere al
conocimiento del significado de las palabras, lo que incluye la capacidad de definir y establecer
relaciones Iéxicas entre palabras, como encontrar sinénimos, antonimos, hiperonimos, hipénimos,
entre otros (Coloma y Chaf, 2021; Hadley y Dickinson, 2018; Proctor et al., 2011; Strasser et al.,
2013). Tanto la amplitud como la profundidad del vocabulario se desarrollan de manera gradual a
través del tiempo. En el caso de la profundidad, el significado que asignan los nifios a las palabras
no es el mismo que el de los adultos, asi, los nifios de preescolar suelen asociar el significado al
uso de la palabra, por ejemplo, la cuchara es “algo que sirve para comer”, siendo este significado
correcto, aunque impreciso e incompleto (Coloma y Chaf, 2021). Segin Hadley y Dickinson
(2018) y Strasser et al. (2013) la profundidad del vocabulario de los nifios influye en mayor medida
en su comprension lectora, no obstante, estudios sobre la profundidad del vocabulario en
poblaciones que no pueden leer (nifios en edad preescolar) son escasos, posiblemente, debido a la
dificultad que implica el evaluar la profundidad del vocabulario de nifios pequefios que cuentan
con un lenguaje expresivo poco desarrollado. En esta investigacidn se abordara esta limitacion, al
evaluar la profundidad del vocabulario de los nifios de cinco afios de edad que ain no han iniciado
el aprendizaje formal de la lectura.

Finalmente, en la literatura existen diferentes estrategias encaminadas a estimular el
desarrollo del vocabulario de los nifios a temprana edad. Una de las principales estrategias, que
tanto padres como docentes pueden emplear, es la lectura de cuentos, la cual debe, necesariamente,
ir acompafiada de interacciones entre el adulto y el nifio y del juego para que el aprendizaje de las
nuevas palabras sea efectivo (Dickinson et al., 2018; Dickinson et al., 2019; Mihai, 2021; Requa
et al., 2022; Wasik, Hindman, y Snell, 2016). Otra estrategia que ha resultado efectiva para el
aprendizaje de nuevas palabras es la narracién oral de historias que, a diferencia de la lectura de
cuentos, permite un mayor contacto visual con los oyentes y un mayor empleo de gestos para
captar su atencidn gracias a que libera al narrador de seguir la redaccién de los cuentos o de las
restricciones fisicas impuestas por el manejo de un libro (Lenhart, Lenhard, Vaahtoranta, y
Suggate, 2020). A mas de la lectura de cuentos y de la narracion oral de historias, el implementar
conductas que facilitan la comunicacion, como usar preguntas abiertas para estimular la
conversacion, ser calido y receptivo para fomentar la interaccion, emplear un ritmo lento de
conversacion para permitir que los nifios participen, o facilitar la comunicacion entre pares,
demostroé ser efectivo para el crecimiento del vocabulario de los nifios pequefios (Justice, Jiang, y
Strasser, 2018). Por su parte, Wasik y Hindman (2020) identificaron cuatro principios basicos para
la ensefianza y aprendizaje de nuevas palabras, que incluyen: (1) brindar exposicion repetida a
nuevas palabras; (2) proporcionar una definicion explicita de las palabras; (3) presentar palabras
nuevas en un contexto o tema significativo; y (4) involucrar a los nifios en intercambios linguisticos
y brindar retroalimentacién que apoye el desarrollo del lenguaje.

Desigualdades sociales en la adquisicion del vocabulario

Diferentes estudios han demostrado que desde temprana edad existen diferencias
interindividuales significativas en el desarrollo del vocabulario de los nifios, las cuales, han sido
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explicadas, entre otras razones, por situaciones de desigualdad social (Becker, 2011; D’Odorico et
al., 2001; Dickinson et al., 2018; Diuk et al., 2010; Golinkoff et al., 2017; Hoff, 2003; Rowe y
Goldin-Meadow, 2009). Por ejemplo, Golinkoff et al. (2017) evaluaron a mas de 250 nifios de 3 a
5 afos de edad pertenecientes a hogares de nivel socioecondmico bajo, medio y alto. El nivel de
educacion del cuidador principal se utilizé como indicador del nivel socioecondmico familiar. Los
autores encontraron que, entre otras habilidades linguisticas, el vocabulario de los nifios de hogares
de bajos recursos econémicos fue significativamente inferior al de los nifios de hogares de ingresos
medios y altos. Asi mismo, Hoff (2003) encontr6 que los nifios de 2 afos de edad, provenientes de
hogares de nivel socioeconémico medio desarrollan su vocabulario productivo a un ritmo méas
lento que los nifios de nivel socioecondmico alto. Dichas diferencias estaban influidas por
determinadas propiedades del habla de las madres. Asi, las madres con nivel socioecondmico mas
alto (quienes ademas tenian un mayor nivel de instruccion) empleaban un lenguaje mas rico en
cantidad, riqueza Iéxica y complejidad de las oraciones durante las interacciones con sus hijos. En
la misma linea, Rowe y Goldin-Meadow (2009) encontraron una asociacion positiva entre el
tamafio de vocabulario de nifios de 4 afios y medio de edad y el nivel socioeconémico familiar
(determinado por el nivel de instruccion de los padres y el ingreso familiar), siendo los nifios
pertenecientes a familias de niveles socioecondmicos mas altos quienes obtuvieron mejores
puntajes en una prueba de vocabulario que sus pares de niveles socioeconémicos bajos. Otro
estudio sobre el tema lo realizaron Diuk et al. (2010) quienes encontraron diferencias de
vocabulario receptivo y expresivo entre nifios de 4 afios de edad asociadas al nivel socioeconémico
familiar (determinado por el nivel de instruccion madre y del padre y la ocupacion del adulto
responsable del nifio). Asi, los nifios de nivel socioeconémico medio se desempefiaron mejor que
sus pares pertenecientes a hogares de nivel socioeconémico bajo. Por su parte, Becker (2011)
realizé un estudio longitudinal, en el cual, evalu6 el vocabulario de los nifios a la edad de 3 afios y
luego dos afios mas tarde, cuando tenian 5 afios. La autora reportd que tanto a los 3 como a los 5
afios, las diferencias individuales de puntuacién en la prueba de vocabulario dependian, en gran
medida, del nivel de instruccion de los padres, es decir que, los hijos de padres con mayor nivel
educativo tenian un vocabulario superior al de los hijos de padres con un nivel educativo mas bajo.
Estas diferencias sociales se mantuvieron estables o incluso aumentaron ligeramente durante el
periodo de dos afios. Finalmente, D’Odorico et al. (2001) reporté que un nivel de instruccién mas
alto de la madre se relaciona positivamente con un desarrollo mas rapido del vocabulario de los
nifios durante la etapa de aprendizaje de las primeras 50 palabras.

Por otro lado, aunque no se han encontrado estudios que asocien directamente el
vocabulario con el tipo de escuela a la que asisten los nifios, el reporte de la UNESCO (2021)
indica que, los nifios latinoamericanos que asisten a escuelas rurales tienen un nivel de desempefio
lector y aprendizaje en general, menor al de los nifios que asisten a escuelas publicas urbanas o
privadas. A nivel nacional el reporte del INEVAL (2018) indica que, en general, los estudiantes
del area urbana obtienen puntajes méas altos en las evaluaciones de lengua y literatura que sus
comparieros del area rural. Si bien, estos reportes no hacen referencia al vocabulario de manera
especifica, estudios previos han demostrado que el nivel de vocabulario de los nifios influye
significativamente en el desarrollo de sus habilidades linglisticas (Suggate, et al., 2018).
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El presente estudio

Como se indico anteriormente, el nivel de vocabulario de los nifios es un factor fundamental
para la comprension lectora y el éxito escolar (Bleses et al., 2016; Feinstein 2003; Hadley y
Dickinson, 2018; Mihai, 2021; Sparapani et al., 2018). Sin embargo, el desarrollo del mismo, esta
marcado desde la infancia por situaciones de desigualdad social, lo que lleva a que algunos nifios
desarrollen un vocabulario rico y sofisticado, y a que otros, desarrollen un vocabulario pobre y
limitado (Becker, 2011; D’Odorico et al., 2001; Diuk et al., 2010; Hoff, 2003; Rowe, 2017; Rowe
y Goldin-Meadow, 2009). Estudios sobre el vocabulario de los nifios en etapa preescolar y su
relacion con factores socio-demograficos se han llevado a cabo, principalmente, en el contexto
internacional, pero, a nivel nacional poco se sabe sobre el tema. El presente estudio pretende
abordar esta limitacién y se plantea como objetivos (1) analizar la influencia del nivel de
instruccion de la madre en el desarrollo del vocabulario de los nifios cuencanos de preparatoria, y
(2) determinar si existen diferencias interindividuales en el desarrollo del vocabulario asociadas al
tipo de escuela a la que asisten los nifios.

En linea con los objetivos planteados, se formularon las siguientes preguntas de
investigacion:

1. ;Como se desemperfian los nifios de preparatoria en una prueba de vocabulario?

2. ¢En qué medida, el nivel de instruccion de la madre predice el desempefio de vocabulario
de los nifios de preparatoria?

3. ¢Existen diferencias en el desempefio de vocabulario de los nifios asociadas al tipo de
escuela a la que asisten?

Por ultimo, existe evidencia de que ciertas variables personales como el género y la edad
estan relacionadas con el desarrollo del vocabulario de los nifios; por ejemplo, D’Odorico et al.
(2001) encontraron una ventaja en el vocabulario de las nifias por sobre la de los nifios cuando
tenian un afio y medio de edad, aungue, esas ventajas desaparecieron en los siguientes meses.
Igualmente, los autores reportaron que los nifilos menores conocen menos palabras que sus pares
que son 3, 6 0 9 meses mayores. Por lo tanto, estas dos variables, es decir, género y edad, se
incluyeron como variables de control en el analisis de regresion reportado mas adelante.

Metodologia
Participantes

Los participantes fueron 116 nifios (62 varones; 54 mujeres) de preparatoria provenientes de
seis instituciones educativas de Cuenca: dos publicas urbanas, dos publicas rurales y dos privadas.
La edad promedio de los nifios fue de 5 afios, 4 meses (DE = 3.5). Para seleccionar las escuelas se
empled un muestreo por conveniencia, de acuerdo al criterio de aceptacién de la institucion. En
cada escuela se seleccionaron 20 estudiantes de forma aleatoria, dando un total de 120 estudiantes;
sin embargo, al momento de recolectar los datos se retiraron cuatro nifios del estudio. Los
consentimientos informados para participar en la investigacion fueron obtenidos de los
representantes de cada nifio.
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Instrumentos

Con el fin de evaluar el vocabulario de los nifios, se administro la subescala de VVocabulario
de la edicion en espafol de la Escala de Inteligencia de Wechsler de Preescolar y Primaria-111
(Wechsler, 2002). Esta subescala consta de 25 items, los cinco primeros consisten en pedir a los
nifios que nombren el dibujo presentado por el examinador (vocabulario expresivo) y los 20
restantes implican solicitar a los nifios que definan palabras (17 sustantivos, un verbo y dos
adjetivos) presentadas oralmente, en orden de complejidad creciente. La mayoria de palabras a
definir, son sustantivos comunes. Los primeros seis items pueden recibir una puntuacion de 0 o0 1,
mientras que, a partir del septimo item, las puntuaciones pueden ser de 0, 1 o 2, dependiendo del
tipo de respuesta. El puntaje méas alto en los items de definiciones no se asigna Unicamente a las
definiciones canonicas dadas por los nifios, sino también, a un buen sinénimo, al uso mas comun,
a una categoria a la que pertenece la palabra o a varias caracteristicas descriptivas, por lo que, este
instrumento es adecuado para medir el conocimiento de las palabras de los nifios pequefios (véase
Strasser et al., 2013). El puntaje maximo a obtener en esta subescala es de 43 puntos. La duracion
de la aplicacion de la subescala fue de £ 10 minutos. El nivel de confiabilidad entre evaluadores
en la calificacion de las respuestas de los nifios en el presente estudio fue bueno (Cohen’s Kappa
=.83).

El nivel de instruccidn materna se organizé en tres categorias, que representan el nivel
educativo mas alto de la madre: (1) educacion primaria, (2) educacion secundaria y (3) educacion
superior. La informacion recolectada indica que, el 46% de las madres han culminado solamente
la educacion primaria, el 30% de ellas han culminado la educacion secundaria y, solamente, el
24% han alcanzado a terminar el tercer nivel de instruccion (educacion superior).

Procedimiento

La profundidad del vocabulario de los nifios se evalud al inicio del afio escolar. La prueba
de vocabulario se administré de manera individual en un aula silenciosa en las instituciones
educativas, durante la jornada de clases. Por su parte, el nivel de instruccion de la madre se obtuvo
de las fichas socioeconémicas que reposan en las instituciones educativas.

Resultados

En primer lugar, se presentan los estadisticos descriptivos del nivel de desempefio en la
prueba de vocabulario de los nifios de preparatoria (Pregunta de investigacion 1) por tipo de
institucion: publica urbana, publica rural y privada. Como se puede observar en la Tabla 1, existen
grandes diferencias individuales en el desempefio de los nifios en la prueba de vocabulario, con
nifios que alcanzan un puntaje de apenas 6, mientras que, otros alcanzan un puntaje de 27.
Alrededor del 70% de las respuestas correctas de los nifios, consistian en indicar el uso del objeto
definido, por ejemplo, decir que, el teléfono “sirve para llamar”. El resto de respuestas correctas
incluian principalmente en mencionar caracteristicas descriptivas de las palabras, por ejemplo, una
bicicleta “tiene ruedas, pedales y frenos” o pertenencia a una categoria, por ejemplo, el perro “es
un animal”. La prueba T de student demostré que no existe diferencia entre hombres y mujeres en
su nivel de vocabulario t(114) = -.56, p = .58. En general, los nifios provenientes de escuelas
publicas urbanas obtuvieron un puntaje equivalente al 42.12% de la puntuacién maxima, los de las
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escuelas publicas rurales un puntaje equivalente al 35.81% vy los nifios de escuelas privadas un
puntaje equivalente al 47.23%. El porcentaje de puntacion alcanzado por toda la muestra fue del
41.56%.
Tabla 1

Medias, desviaciones estandar y rango de desempefio de los nifios en vocabulario

Tipo de escuela N M DE max.-min.
Plblica urbana 37 18.11 4.68 9-27
Publica rural 40 15.40 4.56 6-25
Privada 39 20.31 4.21 10-27
Total 116 17.91 4.89 6-27

Fuente: Elaboracion propia

Para determinar si existen diferencias entre tipos de escuelas en el desempefio de los nifios
en vocabulario (Pregunta de investigaciéon 3), se llevd a cabo un ANOVA de un factor. Los
resultados indicaron que, la diferencia entre tipos de escuela es significativa F(2) = 11.87, p < .01.
El analisis de Post Hoc, reveld diferencias significativas entre escuelas pablicas urbanas y publicas
rurales (p = .03), y entre escuelas privadas y publicas rurales (p < .01), pero, no entre escuelas
publicas urbanas y privadas (p = .09).

Finalmente, para determinar si el nivel de instruccion de la madre predice el desarrollo del
vocabulario de los nifios (Pregunta de investigacion 2), en primer lugar, se procedio a calcular la
correlacion de Pearson entre estas dos variables. El resultado indicd que si existe una correlacion
significativa entre el nivel de instruccién maternay el desarrollo del vocabulario (r =.39, p <.01).
Dada la correlacion positiva, el siguiente paso fue realizar una regresion lineal, para ello, se
introdujo en el modelo el vocabulario como variable dependiente y el nivel de instruccion materna
como variable independiente. Para controlar los efectos del género y la edad se introdujeron estas
dos variables como predictores en el modelo. Los resultados presentados en la Tabla 2 indican
que, luego de controlar por el género y la edad de los nifios, el nivel de instruccion de la madre
predice significativamente su desempefio en vocabulario. Es decir, a mas alto nivel de instruccion
materna, mayor el desempefio de los nifios en la prueba de vocabulario. El 13% de la varianza en
vocabulario se atribuye a la educacion de la madre.

Tabla 2

Regresidn lineal para predecir el desempefio en vocabulario

Variable B SE Beta t Sig.
Constante 16.04 6.99 2.35 .022
Género 13 .85 .01 .16 .875
Edad -.04 .10 -.03 -.38 707
Instrucciéon materna 2.35 .53 .39 4.43 .000

Nota: R2=.13

Fuente: Elaboracion propia
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Discusién

El presente estudio tuvo como objetivo principal analizar la incidencia de las diferencias
sociales —relacionadas con el nivel de instruccion de la madre y el tipo de escuela — en el desarrollo
del vocabulario de nifios cuencanos de preparatoria. Para ello, se incluyeron en la muestra nifios
provenientes de diferentes tipos de escuela a quienes se les administrd una prueba de vocabulario;
ademas, se obtuvo informacion sobre el nivel de instruccion de las madres de los nifios
participantes. Los hallazgos de este estudio confirman resultados encontrados por otros autores, al
demostrar que, desde temprana edad, existen grandes diferencias interindividuales en el
vocabulario de los nifios (Becker, 2011; D’Odorico et al., 2001; Diuk et al., 2010; Hoff, 2003;
Rowe y Goldin-Meadow, 2009). Esta situacion es lamentable, ya que los nifios comienzan su
escolaridad con diferentes niveles de habilidades Iéxicas y, por lo tanto, segun a Becker (2011),
con diferentes probabilidades de éxito educativo. Adicionalmente, en este estudio se encontro que,
en general, los nifios definen las palabras enfocandose principalmente en su uso (por ejemplo, el
paraguas “sirve para no mojarse en la lluvia”), dejando de lado informacion relevante que permita
precisar y completar el significado de la palabra (por ejemplo, objeto, con un baston y varillas
cubiertas de tela). Esto concuerda con lo sefialado por Coloma y Chaf (2021) al indicar que la
profundidad del vocabulario se desarrolla de manera paulatina y que, poco a poco, los nifios
incluyen informacion que permita asignar un significado mas preciso y completo a las palabras.
Para ello, es necesario que el vocabulario sea ensefiado de manera explicita a los nifios mediante
la seleccidn y explicacion de palabras especificas y el empleo de diferentes estrategias (Collins,
2010; Pizarro-Laborda et al., 2020). Entonces, una implicacion educativa del presente estudio
radica en que se debe prestar mayor atencion a la ensefianza explicita del vocabulario en los afios
preescolares, dicha ensefianza es necesaria ya que, se ha evidenciado que el vocabulario inicial
influye en el aprendizaje de nuevas palabras (Dickinson et al., 2019) y es un buen predictor de la
comprension lectora durante la escolaridad (Hjetland et al., 2017), pues, para comprender un texto
se requiere comprender el significado de las palabras (Silva-Trujillo, 2014). Finalmente, no se
encontraron diferencias de vocabulario asociadas al género de los nifios, es decir, los varones y las
mujeres se desempefiaron de igual manera, lo cual, es un resultado esperado ya que, estudios
previos como el de D’Odorico et al. (2001) demuestran que, las diferencias de género en el
vocabulario suelen estar presentes solamente a edades muy tempranas del desarrollo (18 meses en
dicho estudio) y tienden a desaparecer con la edad.

Por otro lado, el presente estudio demostré que las diferencias sociales en el desarrollo del
vocabulario emergen temprano en la vida de los nifios. Especificamente, se encontré que el nivel
de instruccion de la madre y el tipo de escuela a la que asisten los nifios estaban significativamente
asociados al desarrollo de su vocabulario. EI hecho de que el nivel de instruccion materna sea un
predictor del vocabulario de los nifios esta en linea con resultados de estudios internacionales (gj.,
Becker, 2011; D’Odorico et al., 2001; Hoff, 2003) en los cuales se detectd que, en general, las
madres con un mayor nivel de instruccion suelen hablar mas y usar un lenguaje mas variado y
complejo con sus hijos que las madres con nivel de instruccion menor, lo cual, juega un papel
fundamental en el desarrollo de su vocabulario. Mas aun, estudios previos han reportado que el
nivel de instruccién de la madre (del padre o de ambos) ha sido fuertemente asociado con el nivel
socioecondémico familiar (Hoff, 2003; Mullis et al., 2012) y que, las diferencias tempranas en el
desarrollo del vocabulario favorecen a aquellos preescolares pertenecientes a familias de niveles
socioecondémicos mas altos (ej., Becker, 2011; Diuk et al., 2010; Golinkoff et al., 2017; Rowe y
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Goldin-Meadow, 2009). Siguiendo a Hoff (2003), los hallazgos actuales demuestran que, los
aspectos de la experiencia que apoyan la adquisicion de vocabulario no estdn igualmente
disponibles para los nifios con madres de diferente nivel educativo o de diferentes estratos
socioecondmicos, lo cual, conlleva a la permanente reproduccion de desigualdades sociales. Por
lo expuesto, se hace evidente la necesidad de brindar a los hijos de madres con nivel de instruccién
bajo (y de familias de escasos recursos en general) mayores oportunidades de aprendizaje de un
vocabulario rico y profundo que les permita sentar las bases para un inicio de la escolaridad
adecuado y equitativo. Para ello, futuros estudios deberian enfocarse en analizar las actividades
linguisticas que realizan las madres (y padres) con sus hijos en el hogar (vease, por ejemplo,
Strasser y Lissi, 2009) con miras a potenciarlas para facilitar el desarrollo del vocabulario de sus
hijos (véase, Requa, et al., 2022). Los resultados de dichos estudios ofrecerian informacion
importante para revisar las politicas publicas y apoyar los esfuerzos de las instituciones
gubernamentales que asesoran a las familias en los procesos de desarrollo integral de los nifios
pequefios.

A maés de los contextos de aprendizaje familiar, los contextos de aprendizaje fuera de los
hogares también tienen un efecto en el desarrollo del vocabulario de los nifios. De hecho, otro
hallazgo de este este estudio fue la existencia de diferencias en el vocabulario asociadas al tipo de
escuela a la que asisten los nifios, beneficiando a los nifios que asisten a centros educativos puablicos
urbanos y privados, en comparacion con los nifios provenientes de centros educativos publicos
rurales. Este resultado podria deberse, entre otros aspectos, a la desigualdad de oportunidades
educativas entre zonas urbanas y rurales, por ejemplo, el INEVAL (2018) report6 que la provision
de recursos educativos en el area rural del pais resulta mas desafiante debido a la mayor dispersion
geogréfica de la poblacion rural y a las deficiencias en las redes de conectividad en esta zona, lo
que incide en la calidad de educacion que reciben los nifios. Este resultado concuerda con el
informe del INEVAL (2018) que sefial6 desempefios mas bajos en el area de lengua y literatura de
los nifios y jovenes provenientes del area rural. Por lo expuesto, resulta imperativo crear entornos
de ensefianza-aprendizaje potentes que promuevan el vocabulario de los nifios que asisten a
educacion inicial y preparatoria en estas zonas. Un paso necesario hacia esa meta seria la
participacion de los docentes en programas de desarrollo profesional que les permita adquirir
mayores conocimientos y destrezas para implementar experiencias mas ricas de aprendizaje que
potencien el desarrollo del vocabulario de sus estudiantes. La participacion en tales programas de
desarrollo profesional es primordial ya que, a pesar de su importancia, se ha reportado que la
ensefianza del vocabulario no es una actividad habitual en los jardines infantiles (Strasser, Lissi, y
Silva, 2009). Esto se evidencia en el curriculo nacional de preparatoria, en el cual, no se establecen
lineamientos claros para la ensefianza del vocabulario (véase, Ministerio de Educacion, 2016). Por
otro lado, futuros estudios deberian investigar la eficacia de programas de intervencion a nivel
local que permitan mejorar el desarrollo del vocabulario de todos los nifios de preparatoria (e
incluso antes de este nivel), pero, sobre todo, de aquellos que presentan un atraso en este desarrollo.
Un estudio que puede servir como ejemplo de tales programas de intervencion, es el realizado por
Dickinson et al. (2018) en el cual, los autores lograron incrementar el repertorio de vocabulario de
nifios de jardin infantil y primer grado, provenientes de hogares con bajos recursos econémicos.
Dicha intervencion se realiz6 mediante la lectura de cuentos durante, la cual, los maestros usaron
definiciones, gestos e imagenes para ensefiar vocabulario, seguido de actividades de juego, con
figuras relacionadas con la historia mientras usaban el vocabulario objetivo. Otra posibilidad seria
implementar juegos interactivos en dispositivos moviles como el reportado en Dore et al. (2019)
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que ayudo al aprendizaje de vocabulario nuevo de preescolares de niveles socioecondmicos medio
y bajo. En este sentido, la ensefianza explicita del vocabulario podria aportar a reducir las
diferencias iniciales presentes entre nifios de distintas condiciones sociales (Pizarro-Laborda, et
al., 2020).

Conclusiones

Las grandes diferencias individuales en el desempefio de los nifios de preparatoria en la
prueba de vocabulario, asi como la diferencias de vocabulario, asociadas al nivel de instruccion de
la madre y al tipo de escuela a la que asisten los nifios, requieren de acciones inmediatas por parte
de la comunidad educativa, ya que el vocabulario juega un papel fundamental no solo en sus
habilidades de comunicacion con las personas de su entorno, sino también, en su desempefio
académico a lo largo de la escolaridad. Asi, desde un punto de vista educativo, los hallazgos de
este estudio apuntan a la necesidad de desarrollar intervenciones pedagdgicas destinadas a
estimular explicitamente el vocabulario de los nifios pequefios, principalmente, en su hogar y en
su entorno preescolar. Una limitacion del presente estudio fue, que se siguié un disefio de
investigacion transversal, por lo que, se requiere de futuros estudios longitudinales y de
intervencion para profundizar nuestra comprension de las trayectorias de desarrollo del
vocabulario de los nifios pequefios desde el nivel preescolar hasta la escolaridad. Dichos estudios
brindaran informacion relevante que permita a los encargados de la politica educativa disefiar
programas de intervencién futuros, basados en la estimulacion explicita del vocabulario a temprana
edad, con miras a que todos los nifios del pais, sobre todo, aquellos hijos de madres de nivel de
instruccion bajo y/o provenientes de las zonas rurales, desarrollen competencias de vocabulario
solidas que contribuya a promover una escolaridad adecuada. Estas acciones estarian en linea con
lo sefialado en los objetivos de desarrollo sostenible que apuntan a mejorar la calidad de la
educacion (Objetivo 4) y a reducir las desigualdades (Objetivo 10; Naciones Unidas, 2018).
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